A szamitogép alkalmazasa a gyogypedagogiai ellatdsban — Esettanulmanyok
Az intézményi hattér bemutatasa

Az 1990-ben épilt zalaegerszegi Gydgypedagodgiai Fejlesztd, Tanacsadd és Tovabbképzési Kozpont maig egyedi format képvisel a koézoktatds
rendszerében. Ez szolgaltatasainak sokszinliségében, az igényekhez vald rugalmas alkalmazkodasban, az itt dolgozé gydgypedagdgusok Ujité kedvében és
a j6 csapatmunkéban nyilvanul meg.

Az intézmény felépitése egy elemzd, koncepcidzus tervezésen nyugodott, hiszen sok olyan ellatasi format is létrehozott, amit az akkori kdzoktatasi térvény
(1985. I. tv.) még nem tett kotelezévé, az 1993. LXXIX. térvény viszont mar igen. A kdzpont tovabbi specialitdsa, hogy a szolgaltatasok strukturaja, a zalai
kistelepuléses szerkezethez igazitott szervezeti rendje, de a feladatellatas korzeti-térségi szintli kiterjedtsége is egyedi. Az intézmény neve minden
szolgaltatasi formara utal: a gyogypedagdgiai neveld, oktatd tevékenység, a gyogypedagdgiai szakszolgalatok és a gydgypedagogiai szakmai szolgéltatas.
Ezért lett Gydgypedagdgiai Fejlesztd, Tanacsadd és Tovabbképzési Kézpont.

Az intézmény indulasakor rendelkezésre allt egy Uj, erre a célra készilt épllet, csak meg kellett tolteni élettel a hazat. A kollégak kivalasztasa nem volt
nehéz, szinte vonzotta a friss diplomas, kreativ, fiatal gydgypedagégusokat. Aki mas, mar miikddoé iskolabdl jott, az is élvezte azt a kihivast, amit az Uj
intézmény elinditasa jelentett. Sok mindent most kellett kialakitani, megszervezni olyan ellatasi formakat, amire még ez idaig Magyarorszagon nem volt
példa. Azt mondhatjuk tehat, hogy nem volt egy kialakult vezetési struktira, nem voltak hagyomanyok, csak egy lelkes csapat, aki elkdtelezte magat a
gybégypedagdgia tigyének. Mindenki tanult, dolgozott, szervezett és kozvetitette a kilvilag felé a massag elfogadasanak szellemiségét.

Az intézményben jelenleg folyé munka az alabbi abran lathaté csoportokban és szervezeti felépitésben tekintheté at. A megalakulastdl eltelt 14 év alatt ez
tobbszor modosult az aktudlis igényekhez igazodva. A legnagyobb valtozast az egykori fejleszté osztaly megsziinése, illetve a halmozottan sériilt
gyermekeket nevel6-oktaté osztallya torténd atalakulasa jelentette. A fejlesztd osztaly nagyon j6 terepe volt az egyéni és csoportfejlesztésben foly6
kisérletezé munkanak. Az itt szerzett tapasztalatok kamatoztak az Uj felallasban is.
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Az itt ellatott gyermekek kora, sérilési fajtai sokféle terapidban vald jartassagot kivannak a dolgozoktél. Az intézmény felszereltsége is sokféle specialis
eszkozt igényel. A terdpidkban vald jartassag és a sokféle eszkdz megvan, de ezzel egyitt adddnak olyan helyzetek, amikor a hagyomanyos
gyoégypedagdgiai eszkdzok nem elegendéek. A szamitégép eszkdzként valé hasznélata a gydgypedagdgiai osztalyokban, az egyéni fejlesztéshen és
terdpidkban az intézmény induldsakor, 1990-ben még nagyon eretnek gondolatnak szamitott. Véletlenszerli informaciokbol és maganbeszélgetésekbdl
szereztiink tudomast arrél, hogy vannak specidlis programok és uttoré kollégak, akik ezeket hasznaljak. Az els6 ismeret a ,Mesevilag” szoftverrdl felkeltette
kivancsisagunkat, olyan eszkdzt véltiink felfedezni benne, amely hatékonyan segitheti munkankat. Az elsé szamitdgép megszerzése és az egyéni
foglalkozasokon torténé hasznalata lavinaszer( attérést inditott el. Az intézmény szellemiségétél addig sem volt idegen az Uj dolgok alkalmazasa vagy addig
ismert dolgok Uj formaban térténd kiprobalasa. A szamitégép megismerése azonban Uj tavlatokat adott a gydgypedagogiai ellatasnak. Olyan eszkoz kerilt a
birtokunkba, amely nem gydgypedagdgiai eszkéz, hanem egy, a mindennapi haszndlatban egyre jobban terjed6, mindenféle munkafolyamatban jél
hasznéalhaté gép. Ez a gép olyan tulajdonsagokkal bir, amelyekkel tanitvanyaink hianyz6 vagy gyenge képességeit pétolhatjuk, fejleszthetjik anélkil, hogy
stigmatizalnank 6ket. Mivel a gyogypedagoégiai gondolkodas sarkalatos pontja, hogy a gyermekhez igazitjuk a terapiat, a tananyagot és a szervezési format,
azonnal gondolkodni kezdtiink, miképpen lehetne a szamitégép egyediilallé lehetéségeit a mi szolgalatunkba allitani. Ezekhez a prébalkozasokhoz nagyon j6

maguk teruletén megtalalni a legjobb alkalmazéasi forméakat.

Ebben a folyamatban a gy6gypedagégusoknak négyes kihivassal kellett megkutizdenitik.

Az els6 és legnagyobb kihivas: maganak a gépnek és hasznalatanak megismerése.
A masodik: a megfelelé programok felkutatasa és megismerése.

A harmadik: a szamitogép és az internet informacidszerzésre torténé felhasznalasa.
A negyedik: megfelel6 szamu szamitodgép beszerzése az intézménybe.
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A megismerést az otthoni tanulds, az intézmény altal szervezett vagy pénzelt tovadbbképzések és az egymésnak atadott informaciok segitették. Ebben
nagyon fontos szerepe volt a j6 csapatszellemnek.

A megfelel6 programok felkutatasaban a tobbi gyégypedagogiai intézménnyel folytatott eszmecserék, a szakmai tovabbképzések, a szakirodalom és a
véletlenszer( informacidk segitettek. A programok megismerése a gyakorlati kiprébalassal volt csak megvaldsithatd, hiszen a kevés szakmai szoftverhez
semmiféle szakcikk vagy kritika nem allt rendelkezésre.

Az informéacidszerzés folyamata haladt a leglassabban az internethez val6 hozzaférés korlatozottsaga miatt.

A szamitégépek beszerzése palyazati forrasokbdl és adomanyok Gtjan tortént, amihez a kollégak dnzetlen munkéja nagyban hozzajarult.



Osszegzésképpen elmondhatd, hogy a szamitogépes oktatas térhoditdsaban oroszlanrésze volt a gyogypedagogiai szemléletnek, az intézmény
miik6désének kezdetétsl meglévé innovativ hozzaallasnak és nem utolsé sorban a j6 csapatszellemnek.

A szamitégép felhasznalasanak lehetséges teriletei, alkalmazott szoftverek

Az ide felvett gyermekek nem voltak értelmileg sériiltek, de sokféle részképesség-zavarral, beszédhibaval és magatartasi problémaval kuzdottek. A
részképesség-zavarok kozll a diszlexia, a diszgréafia és a diszkalkulia voltak a legjellemz&bbek. Az ezekhez alkalmazott programok a Diszlex programcsalad,
a Mesevilag, a Mano6-sorozat, a Replil6 kastély és a Word.

A logopédusok altal alkalmazott programok a Diszlex programcsalad és a Varazsdoboz cim( jatékos beszédoktaté program.

A sérilés sulyossagatdl figgéen a Mand-sorozat, a Replil6 kastély, Csigacsoda és az iradstanulashoz a Word.

Az ide felvett gyermekek értelmileg és mozgéasukban is akadalyozottak. Ehhez még sok esetben latas és beszédsérilés is kapcsolodik. Az itt hasznalt
szoftverek a Mand-sorozat, Bliss jelnyelv, az iras és az olvasas tanulasahoz a Word.

Egy svéd programot hasznalunk (neve: Masken Max), amely a latas fejlesztését, az egy pontra fixalast és a mozgas szemmel val6 kdvetését fejleszti.

A szamitogépet egyeni helyzetben a tobbi gyermektdl térben is elkildnitve hasznaljuk. Ennek az az oka, hogy a sériilt gyermek figyelmét nagyon konnyen
eltereli barmilyen kiilsé inger, masrészt a tanar részérdl is teljes odafordulas sziikséges, féleg az Uj ismeretek atadasakor. Igy viszonylag révid id6 alatt meg
lehet tanitani a gyermekeket a gép kezelésére.

A mozgassérilt gyermeknél fizikailag is nagyobb tér sziikséges a szamitogép el6tt. Az egyéni foglalkozasok jutalom jellege minden gyermeknél érvényesiil,
ez aldl az ép gyermekek sem képeznek kivételt, a Iégkor oldottabb, mint mas érakon, nincs tanulas jellege a foglalkozasnak.

A felhasznalasra ker(il6 programot a pedagoégus valasztja ki, de igyeksziink a gyermek kivansagait figyelembe venni. Mikdzben a szamitégéppel dolgoznak,
altalaban a pedagoégussal is folyamatosan, kommunikalnak, van méd javitani a hibakat, meg lehet figyelni a gyermek allapotat, és olyan informaciokat kapunk
a gyermek tanulasi szokasairél, melyeket az 6rai munkaban is fel lehet hasznalni.

A gyermeki prébalkozasok szabad teret kapnak, ezért olyan megoldasok sziletnek, amelyeket a gyermek magaénak érez. Ha lehetséges, kap kinyomtatott
valtozatot, mert fontos a ,kézzelfoghat6” eredmény. A tanultakat igyeksziink mihamarabb atiltetni a gyakorlatba, mert az ismeretek régzitésének ez a legjobb
modja.

A szamitégépes szakszavak kovetkezetes hasznalata nagyon fontos, minél sériltebb, a gyermek annal inkdbb. A szamitégép hasznalata nem lehet 6ncélu,
ha lehetséges valamit a valdsagban, jatékban megismertetni, akkor nem (ltetjiik a gyermeket a gép elé. A foglalkozasok hossza életkortol fliggéen 10 perctél
45 percig terjed.

Esetismertetések

A fejleszt6 elsé osztalyba a Tanulasi Képességet Vizsgald Szakértéi és Rehabilitacios Bizottsag javaslatara felvettiink egy kisfiut, Zolit. A fejleszté elsé
osztaly csak egy évre szold, specidlis megsegitést nyujtd szakemberekkel rendelkezd csoport. A tanév leteltével minden gyermek egyéni elbiralas alapjan
folytatja tanulmanyait masik iskolaban. Ezért nekiink ebben az egy esztendében nagyon kériltekintéen kellett a gyermekek felzarkbztatasat megszervezni,
hiszen sokszor egy évnél nagyobb lemaradast volt sziikséges pétolnunk.

Zoli esetében az elsé vizsgélatot a nevelési tanacsado végezte. Mivel a gondolkodasi funkciék mindegyikében Iényegi eltérést talaltak — ez finoman kifejezve
az értelmi képesség enyhe fogyatékossagat jelzi —, ezért a tanulasi képességet vizsgald bizottsaghoz utaltak tovabbi vizsgalatra. Mivel a beszéde kiejtési
zavarral és dadogassal nehezitett, felvet6dott a gondolat, hogy a szdbeli teljesitménye a valdsagos tudasa alatt van. A szakérti bizottsag diagnoézisa: normal
intellektus mellett beszédfejlédési retardacié, dadogassal sulyosbitva, valamint részképességzavar. Ezek utan szlletett meg a javaslat a fejleszté osztalyba
torténd felvételrdl.

Az elsd osztaly ideje alatt intenziv logopédiai kezelés mellett a normal altalanos iskolai tananyag elvégzését tlztik ki célul. Ennek érdekében az anyanyelv
tanitdsa Meixner lldiké diszlexia-prevenciés mddszerével tortént. A tobbi targyban is lassubb tempdéban, gyégypedagdgiai szemlélettel haladtunk. A
gyégypedagdgiai szemlélet azt jelenti, hogy azon a szinten kezdjiik a tanitast, amit még jol tud a gyermek, apré |épésekben adjuk &t az Gj anyagot, minél tébb
érzékszervet bevonva, sokat és sok formaban gyakorolunk. De még ezeknél is fontosabb a gyermek elfogadésa, énjének erésitése. Ugy tiint, hogy a
részképességzavar jol kezelhetd, szépen haladtunk a tananyagban, csak az iras kiilalakja hagyott némi kivannival6t maga utan.

A kisfil dadogasa sejtetni engedte, hogy nem egyszerli beszédhibaval allunk szemben. A dadogas nem a beszédszervek elvaltozasaval figg Ossze,
multikauzalis jelenség. A bizonytalan én-helyzet és a megkapaszkodasi 6szton frusztracidja a kritikus életszakaszban. Logopédiai eszkozokkel nem



befolyasolhaté zavar. A dadogas hatterében a beszéd kialakulasanak id6északaban, a beszéddel ,kapaszkodd” gyermek megkapaszkodasi odsztone
frusztralddik, karositd tényezék hatasara, regresszié kdvetkezhet be az én-fejlédésben, és ez beszédszinten is tikrozédik.

Zoli masik tlinete, az idénként megjelené agressziv kitorés, szintén pszicholdgiai eredetli magatartasprobléma. Ezek a dihkitorések sajat és tarsai testi
épségét is veszélyeztették. Ennek kezelése nagyon nehéznek bizonyult, mert Zoli ilyenkor teljesen magéankivill hadakozott mindenki ellen. Annyit sejtettiink,
hogy az agresszié hatterében nem iskolai, hanem otthoni eredet(i szorongas all. A szigord, testi fenyitést is alkalmazé apa, a Zolit gyakran glnyol6 jéval
idésebb fiutestvérek ellenében Zoli viszont-agresszidja nem nyilvanulhatott meg. A nyilt agressziéért otthon biintetett gyermek nyilt agressziét mutat minden
olyan helyzetben, mely az otthonihoz nem hasonlit. Ugy latszott, az egyetlen szelep az otthon elnyomott gyermek szamara az agressziv indulatok
levezetésére az iskola maradt. A gyermeket az agressziéért a tanar nem buntetheti, de nem is jutalmazhatja. A megoldast egy érdekes jelenség adta
szamomra.

Az egyéni korrekcios éran alkalmazott ,Mesevilag” szoftver hasznalata kozben figyeltem fel arra, hogy a képek el6hivasa és rakosgatasa kdzben Zoli ellazult,
oldott allapotba kertilt, spontan beszélgetést kezdeményezett. Egy alkalommal az 6 javaslatara a kérhaz témakornél allapodtunk meg. Ezzel kapcsolatos
emlékeirl mesélt. Kézben nagyon kedvesen megnyugtatott, hogy milyen rendes tanité néni vagyok. Erdekes médon olvasasi teljesitménye is latvanyosan
javult, pontosan, jol ritmizalva, szétagolva olvasott nagyon nehéz, altalunk még nem tanult betliket tartalmazé szavakat. El6fordult, hogy olyan alkalommal
értem r& vele foglalkozni, mikor elmélydilten jatszott kint az udvaron. A felkinalt szamitégépes foglalkozasért azonnal otthagyott mindent és jott.

A szorongas oldasara és az agresszié megel6zésére a rajz eszkdze bevett modszer. Sok gyermek nem képes szavakba Onteni szorongasait, konfliktusait, de
képek segitségével megfogalmazza, atdolgozza és a rajzolas kozben folytatott beszélgetés segitségével a felndtt megérti a gyermek gondjait. Zoli esetében
megnyugtatélag hatott, hogy nem neki kellett rajzolni, hanem a kész rajzokhoz fiizte gondolatait. Ez oldotta teljesitményszorongasat, mivel itt nem lehetett
elrontani semmit, de mégis elég alapot adtak a személyes indulatok megjelenitésére. Zoli irasbeli munkaiban folyamatosan radirozott, javitott, mintha nem
szerette volna a fiizetében hagyni az altala nem szépnek tartott betiiket, szavakat. Talan az otthoni kritikatél félt? Mindenesetre a papiron maradé nyomok
hibai nagyon zavartak. Ezért hasznélta talan batrabban a kész rajzokat. Sajatos médon jelent meg a szorongésa az eléhivott képekben. Soha nem hagyta a
képernyén a nagy terjedelm képeket, mindig ki kellett téroIni ezeket. Kilonds parhuzam ez, a spontan rajzol6 szorongé gyermek is a lap aljara, és csak apré
figurakat rajzol. A program hasznalata kdzben megeredt a nyelve, és a beszélgetések utan sokkal nyugodtabb, kiegyensulyozottabb volt. A diihrohamok és
az agresszié megel6zésére a legbiztosabb médszernek a szamitégépes rajzok eléhivasaval 6sszekotott beszélgetés bizonyult.

Az alapvet6 okot nem sikerilt megoldani, hiszen gy6gypedagdégusként nem értek a pszichoterapidhoz, de a tanuldsban nem akadalyozta Zolit az agresszidja.
A szorongo, agressziv gyermek mélyen lehetéségei alatt tud csak teljesiteni. Két évvel késébb meglatogattam abban az iskoldban, ahol akkor a masodik
osztalyt végezte. A tanit6ja szerint j6 kdzepes tanulmanyi szintet ért el. Sajnos agressziv megnyilvanulasai, ha kicsit szelidebb formaban is, de megmaradtak.
A szinetben mellélltem a padba, és beszélgettiink. Nagyon élénken emlékezett a két évvel azel6tti szamitdgépes foglalkozasokra és a beszélgetésekre.
Még a témakordk cime és néhany kép neve is eszébe jutott. Ez meglep6 volt szamomra, mert ennyi id6 utan a gyerekek még a nevemre sem szoktak
emlékezni, hiszen az elsé osztaly elvégzése utdn nem szoktunk taldlkozni, két év pedig nagyon hosszu id6 egy ekkora gyermek életében. Ebbdl arra
kovetkeztettem, hogy nagyon magas érzelmi toltéssel birt Zoli szdmara az id6, amit velem a szamitégép el6tt toltott.

A gyogypedagogusi munkam egy részét a diszlexias gyermekekkel valo foglalkozas teszi ki. Ezek a gyermekek a tobbségi altalanos iskolak tanuldi, csak a
reedukacios 6rakra jonnek hozzam. Igy keresett meg Adam édesanyja is, az alabbi nevelési tanacsadé altal készitett szakvéleménnyel:

LA gyermek el6életében emlitésre mélté adat nincs. A beszédfejlddése kissé megkésett. A kézdominancia jobb kézre 6 éves korara kialakult. Altalanos
iskolaba 7 évesen kerlilt, az els6é osztaly végén érezhetd volt mar a tanulasi nehézség, ezért a szllé azon kivil, hogy 6 maga is rendszeresen foglalkozik a
gyermekkel, az els6 osztalyt kdvetéen folyamatosan korrepetaltatia a kisfiut. Az intelligenciavizsgalat a gyermeknél atlagos képességet talalt, azonban
nagyon jelentés az eltérés az értelmi képességek verbalis és cselekvéses szférai kozott, az el6bbi rovasara. Az intelligencia szerkezete az egyes
részfeladatok vonatkozasaban is jelentésen szoérodik, gyengébben teljesit az ismeretek, a szdmolas, a mechanikus emlékezet, jobban teljesit a praktikus
ismeretek és a kauzalis gondolkodas feladataiban. Az intelligencia vizsgalat egy, a beszédfejlédés specialis zavarara szervez6d6 tanulasi zavart valészinUsit.
A gyogypedagogiai vizsgalatban a kissé éretlenebb viselkedésli kisfil feladathelyzetben nagy eréfeszitéseket tesz, de gyorsan kifarad.
Beszédteljesitményében a szovegértés miatt pontatlan a szévegmegjegyzés. A mozgas és beszéd integraciéjaban enyhe eltérés jelenik meg. Olvasasi
teljesitményében tipusos tiinetegyiittes: diszlexianak megfelelé allapot. irasaban olvashaté betiikiillem mellett tagolasi és idétartam-jelolési zavarok. A
szokincs sziikebb volta minden teriileten megjelenik. Szamfogalmi gondolkodasaban a sorozatok alkotasa pontatlan, a mennyiség allandésaganak fogalma
bizonytalan.

Osszegzés: Az atlagos intelligenciaju kisfii részképességeiben meggyengiiléseket talaltunk, elsésorban a verbalis teriileten, mely talaja az olvasas-iras
képesség fejlédési zavaranak. Adam e nehézségein specidlis megsegités nélkiil nem tud urré lenni, ezért javasoljuk az anyanak, hogy specidlis terapiat
ellaté tanar segitségét vegye igénybe a fejlesztéshez. Ugy véljiik, hogy Adam problémai csak lassu és tiirelmes megsegités mellett oldodnak.”

Ezzel a szakvéleménnyel kezdtilk el a munkat masodik osztdly év vége felé, aprilisban. Adamot édesanyja kisérte a foglakozasokra, folyamatosan
panaszkodott kisfia tanuldshoz val6é hozzaallasara. Lustanak és figyelmetlennek gondolta. Lassan és baratsaggal gy6ztem meg fokrol-fokra, nem Adam a
hib4s abban, hogy nehezen megy neki az olvasas-iras.

Az dltalam elvégzett kiegészit6 vizsgalatok alatt nagyon szorongott, szemmel lathatéan meg akart felelni az elvarasoknak. Az volt a benyomasom, hogy az
izgalom miatt sokkal tobb hibat kdvet el, mint feladathelyzeten kivil. Heti egy alkalommal j6tt hozzam. A klasszikus diszlexia-reedukacié alapjainal kezdtuk a
munkat, azaz a betiik Ujratanitadsa, az 6sszeolvasas technikdjanak tanitasa, az érté olvasas elérése és mindenek el6tt az olvasassal-irassal kapcsolatos
szorongas oldasa volt a cél.

Erre nagyon alkalmasnak latszott a szamitégép bevonasa a tanitdsba. A betiik Ujratanitdsa hagyomanyos médon tortént, de a gyakorlast szamitogéppel
végeztiik. Ez segitette az iras folyamatat is. Parhuzamosan rogzitettiik a betli hangalakjahoz a betii optikai képét, a helyét a billentylizeten és a szajtérben
torténd mozgasokat. A helyesiras meglapozasara a sz6- és szétaghatarokhoz hasznalt szokdzbillentyli mechanikusan is segitett megérteni a beszédben és
irasban jelentkezd szilineteket. Egy masodik osztalyos atlagos intelligencidju gyermeknek nagyon unalmas és lenézett dolog az olvasashoz kapcsolédé
monoton gyakorlatok végzése, veszélyeztetheti a kedvezé motivacio kialakitasat. Ezen segitett at bennlinket a szamitégép. A nyari szlinetig eltelt idében
latszott, Adam jél tanithat6, a szamitégéppel j6l motivalhatd, és lathatélag kezdett oldottabban viselkedni. Ezt mutattak spontan kérdései, megjegyzései.

A sziilével kialakitott j6 kapcsolat lehet6vé tette, hogy megkérjem a korrepetalas minimalis szintre valé csdkkentésére, hiszen Adamnak szinte az ésszes
szabadidejét elvette az allandé tanulds. A diszlexiabél fakadd olvasasi nehézségeken pedig nem segit a hagyomanyos korrepetalas, sét rogziti a kialakult
hibakat.

Szeptemberben folytattuk a megkezdett munkat, szamomra a legfeltiinébb valtozas Adam viselkedésében jelent meg. Teljesen oldott légkérben folyt a
foglalkozas, batran kérdezett, féleg a szamitégéppel kapcsolatos dolgok érdekelték. A foglalkozasok hangulatara jellemz6 volt, hogy Adam tébb alkalommal
spontan letegezett, ami szamomra azt jelentette, hogy személyem irant teljes bizalommal van. Ezt a tegezést mint bizalmi jelet elfogadtam, és ez a nagyon
udvarias kisfid nem is volt tudatdban annak, hogy — a tobbi felnéttel szemben — engem tegez. Az olvasasi teljesitménye is javult, amit én a szorongas
csokkenésével magyaraztam. Elmondasa szerint az iskolaban is foglalkoztak szamitégéppel, néhany dolgot meg is mutatott a tanultakbdl. Ott azonban nem
volt méd prébalgatasra, beszélgetésre, nem kisérte a munkat folyamatos segitd kommunikacié. Személyének elfogadasa, a diszlexia-reedukacio
alkalmazésa és a szamitégép munkéaba valé bekapcsolasa kellett ahhoz, hogy Adamnak legyen énbizalma, tudja alkalmazni a tanultakat, és legyen olyan
elfoglaltsaga, ami tanulas, de 6romét is okoz egyben.



A sziil6 is megértette Adam tanulasi nehézségeinek okat, a gyermeket elfogadta és tamogatta. A szamitégépen nydijtott teljesitményére végre biiszke is
lehetett. A magyar nyelv és irodalom tantargyakbdl kapott kdzepes és j6 érdemjegyeit, dicséretes eréfeszitéssel érte el, melyet most mar a szilé is kelléen
értékelt. A kisfil magatartasaval soha nem volt gond, de nem vette észre senki, sem a szil6, sem a tanitd, hogy a sulyos szorongas az, ami a gyermeket
ilyen ,jova” teszi. A kézligyességet és praktikus intelligenciat igénylé feladatokban kivaléan teljesité gyermek a folytonos korrepetalasok miatt pont ezektdl a
cselekvési tipusoktol volt megfosztva. Az dnbizalom helyredllitasaban a szamitégépen térténé 6nallé ténykedés nagyon fontos elem volt. Az egészséges
személyiségfejlédés biztositasahoz Adamot vissza kellett nevelni egészségesen ,rossz” gyermekké.

Osszegzés: A kdzel két évig tarté reedukacié eredményét abban latom, hogy a sziilék, a taniték és maga a gyermek is megértették, hogy a gyenge tanulasi
eredmény miatt senki nem okolhaté. Ugyanakkor olyan eszkézt kapott segitségiil, amely magaban is vonzé: a szamitégépet. Kiillénésen fontos volt Adam
onbizalmanak helyreallitasa szempontjabdl, hogy a gép elétt kamatoztathatta azokat a képességeit, amelyekben valéban jo teljesitményt tudott nydjtani. Az itt
elért eredményeket lehetett plusz motivacioként atvezetni az olvasés-iras Ujratanitasaba.

A szamitogép alkalmazasa az autista sériiltek esetében kézenfekvé megoldasnak latszik. Ennek magyarazataul egy-két gondolatot kell szélnom az autizmus
lényegérdl.

Az autizmusrol

Az autizmusban szenvedd ember, gyermek Ugynevezett pervaziv fejlédési zavarral kiizd. Ennek Iényege, hogy az embert valami nagyon mélyen, egész
Iényén keresztiil érinti. Eletinknek az ad igazan értelmet, hogy kommunikalunk mas emberekkel, megértjik viselkedésiiket, és a dolgokhoz, helyzetekhez és
emberekhez kreativ médon allunk hozza. Az autista emberek pontosan ezen a harom terileten érzik a legnehezebbnek az életet. Az autista emberek
tobbsége értelmi fogyatékos is, de a kommunikaciojuk, szocidlis viselkedésik, fantaziajuk fejlédésével kapcsolatos problémakat nem lehet csak ezzel
magyarazni. Az autisték eltéré kognitiv stilusa a kdvetkez6képpen Osszegezheté. A gyermekek a vildgon mindenitt egy olyan biol6giailag programozott
képességgel sziletnek, melyek lehetévé teszi szamukra, hogy csupan minimalis szocialis 6sztonzéssel is jelentést tudjanak tulajdonitani észleléseiknek.
Ennek a képességnek kdszonhetéen dsztondsen elényben részesitik az emberi hangokat, és annak rendje és médja szerint elemzik, megértik az emberi
kommunikaciot, végll pedig maguk is kommunikalnak. Ugyanennek a képességnek a segitségével sikerill nekik elészér az emberi viselkedés megértése,
aztan pedig, ezzel a megértéssel 6sszhangban, a szocidlisan elfogadhaté viselkedés kivitelezése is. Ez az a képesség, amely az autistaknal karosodott.

Sok autista ember nem tapasztal dsszefliggést a dolgok kozétt, kevés logikai kapcsolatot lat, és az a benyomasa, hogy élete nagy részét a véletlen, a
varatlan, az altala ellenérizhetetlen dolgok iranyitjak. Azoknak, akik egy ilyen zlirzavar kellés kdzepén élnek, sziikséglik van fogdédzokra. llyen a tér és az id6
lathatd strukturalasa, attekinthetéség és az elérelathatosag megjelenitése targyakkal, fotokkal, rajzokkal, irott szévegekkel. A tevékenység motivalasahoz
naluk sokkal inkabb szlikség van jutalmazasra, ennek formaja eleinte nagyon konkrét, példaul étel és ital. Késébb a vizudlis érthetéség és a sikerélmény
maga is jutalomként mékodik.

Az autista emberek szocidlis fogyatékossaga még magas intelligenciaszinten is megjelenik. Papiron és fejben bonyolult szamitasokat tudnak elvégezni, de a
gyakorlatban képtelenek alkalmazni. (Kivilrél tudja a menetrendet, de utazni egyedul képtelen.) Az észleléshez nem tudjak hozzdadni a jelentést. Az
értelmezés és a megértés korlatozott. Az informaciok leegyszerisitésének képtelenségére utal a tlinet, amely a szabalyokhoz és a redundanciahoz hasonlé
lényeges vonasok megfeleld kiemelésével torténik. Ezeknek a folyamatoknak a karosodasa olyan jol bevés6dott sztereotip és korlatozott viselkedésmintakat
eredményez, amelyek egyre kevésbé felelnek meg a kovetelményeknek.

Az autista gyermek kommunikaciéjanak fejlesztése hosszu, idéigényes folyamat. Mivel a verbalis kommunikacio tul elvont, olyan vizualis kommunikacios
rendszer alkalmazaséaval kell segiteniink, amelyekben a szimb6lum és a jelentés kdzotti kapcsolat sokkal lathatébba valik. Nagyon fontos és elérhet6 az a
cél, hogy megtanitsuk az autista gyermeket arra, hogy egy kép vagy egy targy a kornyezet befolyasoldsanak eszkdze lehet. A kommunikaciot az aktudlis
szlikségletbdl kiindulva kell tanitani. Az autizmus szakirodalmaban gyakran taldlkozunk az eredeti tanulasi helyzet ,allandésulasaval”. Ez azt jelenti, hogy
csak pontosan abban a helyzetben hivhat6 el a tanult ismeret, vagy a tanulasi helyzet egy szamunkra ismeretlen eleme hivja el6 az ingerre a valaszt, és
nem tudjuk értelmezni az autista gyermek jelzését.

Péter

Az altalam ismertetni kivant eset f6szerepl6je Péter, aki nem beszélé autista. Jelenleg 14 éves, nagyon szép kreol bori kisfiu. Testileg jol fejlett, tiszta,
gondozott gyermek. A Gydgypedagdgiai Kozpont autista csoportjaba jar 3 éves kora 6ta. Ep csecsemdnek sziiletett, sziilei 3 éves koraban észlelték, hogy
Peti masként fejlédik, mint a tobbi gyerek. 1994-ben Budapesten az Autizmus Kutatécsoport diagnosztizalta az autizmust és a sUlyos értelmi
fogyatékossagot.

A csoportba kerllése ota latvanyos fejlédést mutatott a viselkedésben és az onkiszolgalasban. Beszédértése szituaciohoz kotott, ramutatassal fejezi ki
magat. Kedvenc tevékenysége a mozgas, kotélen hintdzas, labdazas. Edesanyja elmondasa szerint onalléan vetkézik, oltdzik, mosakodasnal aktiv, némi
segitséget igényel. Szivesen segédkezik a hazimunkaban.

A gyégypedagdgiai vizsgalatban az ismeretlen kdrnyezet targyait szivesebben, a személyeket nehezebben fogadja el. Mozgéasos aktivitasa fokozott, szinte
allandéan ugral. Onallé kezdeményezésnél a hangot adé jatékokat és a labdat részesiti elényben. Szavakat nem mond, halkan dudolgat, sikertelenség
esetén hangos diinny6gé hangot ad.
A pszicholdgiai vizsgalatban a Snijders-Oomen nonverbdlis teszt felvétele sikeresnek bizonyult. Autisztikus viselkedésjegyek, figyelemkoncentraciés
nehézségek miatt a kapott eredmény nem teljes egészében tikrozi a gyermek intellektudlis teljesitményét. Formafelfogd és reprodukciés képessége — minta
utani kirakas sikban — 4 évvel marad el az atlagtél. Vizudlis emlékezete, analégias gondolkodasa, absztrakciés képessége 3 évvel marad az atlag alatt.
Atlagteljesitményénél kissé jobbnak bizonyult kombinativ képessége, 2 évvel a standard alatt. Rész-egész viszonyt felismer, a kiraké darabjait 6sszeilleszti,
torténetet azonban mér nem tud elemeibdl kirakni.

Az autista csoportban viselkedése nyugodt, jol iranyithatd, kitartd6 a munkavégzése. A szokép-, targykép-egyeztetésben haladast mutat. Ezt szerettiik volna a
szamitégéppel tovabbfejleszteni.

A szamitégépes szdképek

A kommunikaciés kartyakon nyomtatott nagybetlikkel irt testrészeket megmutatja a csoportban, tanulasi helyzetben. Az autista csoportban dolgozé
kollégandvel ugy terveztiik, hogy a szamitégépen Peti irja le ezeket a szavakat: el6sz6r masolassal, késébb a testrészt megmutatva onalléan. Tehat a
tanulasi helyzettdl szerettik volna elvonatkoztatni az ismereteit, esetleg kommunikaciora felhasznalni egy-két altala ismert széképet. Sajnos azonban a
mechanikus masolason nem tudtunk tal Iépni. Ugy tiint, nem érti, mit szeretnék téle. Magat a helyzetet és a személyemet nem utasitotta el, sét a
szamitdégéppel valé munka szemmel lathatélag tetszett neki. Heti két alkalommal talalkoztunk 45 percre, ezeket az alkalmakat varta, a kommunikéaciés
szamitégépes kartyat azonnal levette, ha meglatott. Tobb alkalommal prébaltam vele a testrészek iratasat, de nem jutottunk el6bbre. El kellett fogadnom,



hogy ez meghaladja Peti képességeit, és a mechanikus masolassal csak megy az id6. Nehéz egy gyogypedagdégusnak megélni, hogy eljutott egy terileten a
fejlesztési plafonra, és hidba tesz eréfeszitéseket, nincs haladas. Vagyis a gyermek nem tanul.

A Repiil6 kastély meséje

A szamitdgéppel vald foglalatoskodas 6réomét nem akartam elvenni téle, ezért probalkoztam kész jatékszoftverekkel. Sajnos a legtdbb — hagyomanyos
feladatokat tartalmazé — programmal nem tudott mit kezdeni. A valogatasok kézben betettem a ,Replil6 kastély” cimli mese-CD-t. A torténetet Varga Tamas
szinész meséli, a rajzokat Artner Margit festette, a zenéjét pedig Tolcsvai Laszlé szerezte. A mese egyszer(i, hagyomanyos magyar népmesén alapszik,
amelyet néha jatékoldalak szakitanak meg. A jatékoldalon bizonyos képekre kattintva azok mozogni kezdenek, atalakulnak, és kézben hangokat adnak.

Peti a felhangzé zene hallatan figyelni kezdett. A zene alatt magaban dudolt. Lathatélag élvezte a zenét és a képeket. A jatékoldalon felhivtam a figyelmét az
aktiv részekre, ezek a hangok és a mozgasok lekototték a figyelmét. A kdzbiils6 meserészek alatt kifejezéstelen arccal nézett ki az ablakon. A kdvetkez6
aktiv ablaknal ujra figyelt. A kdvetkez6 alkalommal tudatosan valasztotta ki harom CD koézll a ,Repiil6 kastélyt”. Emlékezett a jatékoldal aktiv képeire. Azt
nehezen értette, hogy csak egyet kell az egérrel kattintani, és hogy a jatékoldal felirat megjelenését meg kell véarni. Ujra és Gjra kattintott, nem értette, miért
nem reagal a kép. Minden targgyal prébalkozott, hatha mozog és hangot ad. Csak a latvanyos mozgasok kototték le; az ablakbol kiomlé viz, a harsona, a
kakas, a vijjogé madar.

Legkdzelebb egyedil inditja a mesét, meglepéen hamar elsajatitja a szamitogép és az egér kezelését. A jatékoldalon mosolyogva hallgatja az allathangokat.
Egyszer véletlenul a memdriajatékot inditja el, amely a meséhez kapcsolédik. Bemutatas utan megérti, mi a feladat. A targyakkal, allatokkal boldogul, az
embereket abrazoldé képekkel nem. A sikertelen kisérletek utan Ujrainditja a mesét. Talan ez biztonsagot ad, mert ez mar jart ut?

A kovetkezd taldlkozaskor nagyon hatarozottan valasztia a mese CD-t. A bevezetd zenére mosolyogva, morogva dudol. A jatékoldalt teljesen egyediil,
adekvatan kezeli, kozben feszilten figyel. A tovabbi alkalmakkor onalléan kezeli a programot, de nemcsak sztereotip médon, hanem analégias
gondolkodassal prébal mozgé részeket keresni. Szépen nyugodtan dolgozik, tud varakozni is. Az egyik alkalommal véletleniil rossz vélaszt adott és kiesett a
programbdl, ezt nem értette, a kezemet megfogva kért segitséget. Egyre inkabb érdeklik a mesél6 részek is. Nem tolt olyan sok idét a jatékoldalnal, hamar a
tovabb gombra kattint. Egy alkalommal kevesebb idém volt, és el6bb ki akartam lépni a mesébdl. A kezemet megfogva jelezte, hogy még jatszani akar.

Osszefoglalva: Peti nem tanul, csak ériil a szamitégép elétt, de én tgy gondolom, ehhez neki heti két éraban joga van. ..

A Gyobgypedagogiai Kozpont feladta az Gn. képzési kotelezett gyermekek ellatasa, amelyet még egy évvel a torvényi szabalyozas megjelenése elétt,
palyazati pénzbdl onként elkezdett. A kés6bb megjelend torvényi szabalyozas is azt a pedagodgiai optimizmust sugarozza, mely a mi gyégypedagogiai
szemléletiinknek is sajatja. ,Az Uj kdzoktatasi torvény Magyarorszagon végleg szakitott azzal az elképzeléssel, hogy a fejleszthetéség és nevelhetéség csak
a nem fogyatékos gyermekek és a hagyomanyos gyogypedagdgiai oktatasban részesilé gyermekek koérében all fenn. A kdzoktatasi torvény azokat a
gyermekeket, akik iskolaban nem fejleszthetdk, de allapotuk barmilyen alacsony szintrél kiindulva valamilyen gyégypedagégiai, terapiés eljarassal magasabb
szintre hozhatd, és kdrnyezetével valé kapcsolatuk javithatd, képezhetd gyermekeknek nevezi. A kdzoktatasi térvény ezeknek a gyermekeknek a fejlesztését
is kozoktatasi feladatnak tekinti, és ezzel gyakorlatilag egy szazalék ala szoritja azoknak a gyermekeknek a Iétszamat, akiknél valamilyen fejleszté eljarassal
az allapot véltoztatasara nincs remény.
A magyar gyégypedagdgiai tradiciotél idegen az a bioetikai allaspont, amely az emberi mivoltot az emberi képességek meghatarozott szintj¢hez koti. Ha van
lehet6ség a vildggal és a masik emberrel vald kapcsolat javitasara, akkor ez a legtagabban értelmezett nevelhetéség teszi az embert emberré, még a
legsulyosabb allapotokban is.” (lllyés Sandor)

A mi 6vodai csoportjaink ezek kozul a gyermekek kozil is fogadtak azokat, akiket a szileik be tudtak hozni a csoportjainkba. Ezek olyan gyermekek, akik
mozgasukban és értelmileg is sériiltek, ezért allapotuk miatt képzési kotelezettség vagy a magantanuloi status johet csak szoba a beiskolazaskor. Ebben az
esetben nagy torés kovetkezik a csalad életében, hiszen a magas szinvonall, szakszolgalati ellatasokkal és egyéni terapiakkal is segitett egésznapos 6vodai
ellatast egy sokkal alacsonyabb szinvonall, heti 3-6-10 6ras ellatas kovet, amelyet otthondban kap meg a gyermek. Az egyik szilé teljesen kiesik a
munkabdl, a gyermek nem része a megszokott kdzdsségnek, az addigi terapidknak csak a téredékét kapja.

Zala megyében szerencsére nem sok ilyen gyermek van, de az 6 szilleik mindenképpen azt szeretnék, ha folytatédna az ellatds az 6vodaihoz hasonl6
formaban, immar a tankotelezettségnek is eleget téve. Ezeket az igényeket az intézmény vezetése teljesen jogosnak érezte, és megprébalta megszervezni a
megfelel6 ellatasi format.

Ebben az idében az intézményben miikddétt egy kis |étszamul osztaly tanulasi nehézséggel kiizdd ép értelml tanuldknak. A vérosi tdbbségi iskolak is
nyitottak e terlilet felé, igy a mi osztalyunkba nem volt elég jelentkezd. Az itt felszabadulé kapacitasunkat forditottuk az Ujonnan jelentkezd igényre. Elindult
egy olyan osztdly, ahol életkorilag, sérilési formaban és értelmi allapot szerint is kilonb6z6 gyermekek kaptak iskolai ellatast egész napos formaban. A
személyi és targyi feltételek 1-4. osztdlyig teszik lehetévé a nevelésiiket-oktatasukat. A mozgaskorlatozott gyermekek miatt a segité személyzet nagyobb
létszamu, mint egy hagyomanyos iskolai osztalyban. A kiegészité terapiak a Bliss jelnyelv tanitadsatol a hidroterapian keresztil a logopédiain és a
szamitégépes foglalkozasokon at nagyon sokfélék. Ezért ez nagyon draga ellatasi forma, amelyet a normativ ellatas csak téredékében fedez.

A fejlesztd osztaly életének megszervezése két kiildnbozé tanterv szerint térténik: a tanuldasban akadalyozottak és az értelmileg akadalyozottak tanterve
szerint. A gyermekek sllyosan mozgaskorlatozottak is, ezért a mozgasnevelés atszovi a teljes napi ellatast. Gyermekenként kilon érarend készl, sok egyéni
és lehetdleg minél tdbb k6zds oraval. A tanulmanyi és a kozdsségi élet harmonizalasa nagyon nehéz. A gondok egy része a szervezésbdl adddik, amit a
kiilénb6z6 tantervek illesztése és a killonb6z6 osztalyfokba jard gyermekek eltéré tananyaganak tanitésa jelent. Mas része az igénybe vehetd taneszkdzok
és segédeszkdzok megtaldlasabol, elkészitésébdl adddik. A tanuldasban akadalyozottak és az értelmileg akadalyozottak szamara készilt tankonyvek,
munkafiizetek tartalmukban megfeleléek — a halmozottan sériilt gyermekek latdsa azonban sokszor karosodott — ezért a kdnyvek kisméretli betlii szamukra
nehezen olvashatéak. Nem tudnak benne ¢sszekotni, alahtzni, a képek felhivé ereje méretiik miatt nem elég nagy, a gyakorlasra szant feladat kevés. Az
osztalyban tanitd kollégak kénytelenek maguk gyartani a feladatokat. Az iras tanitdsa kézzel nagy nehézségekbe (itkozik, viszont nagy sziikség van az irasra
mint kommunikéacios eszkdzre. A tankényvek szamitogéppel torténd nagyitésa, az iras billentylizeten torténd tanitdsa, a demonstracio kivetitével vald
megoldasa sokat segitene ezeken a gondokon. Ezekhez még nem all rendelkezésre minden eszkdz, de mar legalabb latjuk, milyen lehetéségeink vannak.

Tapasztalatainkat, amelyeket ebben az osztalyban szereztiink, orszagosan is hasznositani lehetne a képzési kotelezett gyermekek egész napos ellatdsanak
megszervezésében.

Dani

A kisfili, akinek az esetén szeretném bemutatni az altalanosithaté tanulsagokat, 7 éve jar intézményiinkbe. Két évet toltott az 6vodankban, &t éve iskolas. Az
els6 osztalyt kétszer jarta. Most fejezte be a negyedik osztalyt, de a sok hidnyzas miatt ezt az évfolyamot is ismételni fogja.



Dani elsészul6tt fiugyermek, aki 32. hétre koraszulottként, oxigénhianyos allapotban normal sziiléssel j6tt a vilagra. A korhazi zardjelentés szlletési fertézést
valoszinisit. Még egy éves kora el6tt Katona professzor ur spasztikus diplégiat allapitott meg. A betegség pontos diagnézisa utdn Dani szilei minden
megtettek gyermekik fejlesztése érdekében. A csalad elfogadta a kisfil mozgasi és értelmi sérilését. Nevelésekor nem a sériilésé a f6 szerep, minden
csaladi munkaban, Gnnepben, jatékban teljes gyermeki val6javal részt vesz.

A beiskolazast megel6z6en Budapesten a Mozgasvizsgalé Szakértéi és Rehabiliticiés Bizottsag tetraparézis spasztikat és tanulasban vald
akadalyozottsagot allapitott meg. Az altaluk adott szakvéleményben a kdvetkezdk szerepelnek: Wernikche-Mann tartas, a fogas négy ujjal is nehezitett,
faradékony, nagyon lassu pszichomotoros temp@, hullamzé figyelmi allapot, folyamatos motivalas sziikséges. Az intelligencia szort teljesitmény mutat, szlik a
szoékincse, rigid a gondolkodasa. A nyaki hypotonia miatt a vizualis kontroll nehezitett. A beiskolazasi javaslat a korrekcios osztalyunkba szolt el6készité
jelleggel. Ez az osztaly integraltan fogadta Danit, hiszen akkor még a normal iskolai tananyaggal haladé korrekciés osztaly volt. A kisfill nagyon lassan haladt
a betiik felismerésével és olvasasaval. Az irds megoldhatatlan feladatnak bizonyult szaméra. Ev végére felmeriilt a diszlexia gyanuja is. Beszéde lasst és
elmosodott, tajékozottsaga atlagos. A mozgasara a kdvetkezdk voltak jellemzdk: nem Iép 6nalléan, nem is all. Jobb kézzel nyidl minden irdnyba, megfogja a
targyat és elengedi, de csak egy kiilénleges helyzetben. Differencidlt ujjmozgésa lassu és tgyetlen. Balkeze nehézkesebb. Az elsd osztalyrdl iskolalatogatasi
bizonyitvanyt kapott. Ez nem lett volna baj, de az osztaly megszlint, és ismét a szakértd bizottsagra vart a feladat, hogy megfeleld iskolat taldljon Daninak. A
varosban mikodé tanulasi akadalyozottakat fogadd iskola a mozgassérilés miatt, a mozgassériiltek iskolaja és a Petd Intézet a tavolsag miatt nem johetett
szbba.

Ekkor inditottuk Daninak és a tobbi hasonlé allapott gyermeknek a fejleszté osztalyt. Az én feladatom egyéni 6raban a magyar tantargy tanitasa volt. A
meixneri elvek alapjan a tanulasban akadalyozottak tanterve szerint haladtunk.

A szamitégép adta lehet6ségeket elészor az iras tanitdsédban prébaltam ki, hiszen kezének allapota miatt csak torz nagybetiiket tudott irni, amivel
Osszefliggd szoveg leirasa lehetetlen. A gép billentylizetét a tizujjas vakiras elveinek szem elétt tartasaval ismertettem meg Danival. Ennek lényege, hogy
nem kell keresgélni a billentylik helyét, gondolatait a feladatra Osszpontosithatja. Ez persze nagyon hosszu folyamat, de jol tAmogatta a betl-hang-

kozépen, fent, jobb kezes betii, bal kezes betli. A helykdzbillentyli hasznalata tudatositotta a szétag- és széhatarokat. A szabalyos gépiras természetesen
nem lehetett cél, de a konduktiv pedagdgia elveit szem elétt tartva az alabbiakat tliztik ki célul:

Daninak sajat megoldast kellett talalnia az ltalam teremtett feltételeken beldl;

Idegrendszerének tartalékait kellett mozgésitania az akarat erejével, ebben j6l motivalta a szamitégép;
A tanultakat folyamatosan alkalmaztuk;

Nem volt segédeszkdz, valésagos élethelyzetben dolgoztunk.

T

Az egyetlen ,engedmény” a 36 pontos betlinagysag hasznalata volt, azaz a szdvegszerkesztében a betliméretet erre a képernyén jol lathaté nagysagra
allitottuk. Az eredmény az lett, hogy a nehezen kivitelezheté mozdulatokat kikinlédta, megtanulta. A spasztikus kezét jol Gigyesitette a billentylizet és az egér
hasznélata. A j6 megoldas azonnal megjelent a képernyén, ez hatalmas motivaciés eréként tjabb probalkozasokra sarkallta. Tollbamondaskor a bettiirast
felvaltotta a szétagiras és a szavak irdsa, ekkor a helyesiras-ellendrzé felhivta a figyelmét a hibakra, és okkeresést inditott el, amely tudatosabba tette az
frast. A nyelvtani szabalyokat és az azok aldli kivételeket is begépeltiik, és kinyomtatva demonstraciés tablaként hasznaltuk. Dani kivancsisaganak engedve
elkezdtik tanulni a szOvegszerkesztés elemeit. A kivagas, a masolas, a betlik nagyitasa kicsinyitése, a papiron a szdveg jobbra-balra igazitasa, a tabulator
hasznalata megkonnyitette a szamara sokszor unalmasnak tlind feladatok elvégzését. Az Uj dolgok tanulasanak igénye napi kivansaga volt, analég alapon
kereste a konnyebb megoldasok lehetéségét a szdvegszerkesztd hasznalataban. A fizikai munkaval valé takarékoskodas emberi tulajdonsag, amely
gondolkodasra késztet. Daninal ez odavezetett, hogy az ,sz” betli leirdsa helyett egy masik szobdl masolta ki és illesztette be a betlt! A sikertelen
prébalkozasokat Ujra és Ujra ismételte nem nyugodva addig, mig ki nem izzadta a szamara megfelel6 megoldast. Prébalkozasait tdmogattam — nem
erdltettem ra a sajat elgondolasomat —, elfogadva azt, hogy ez sokkal tobb id6t vesz igénybe, de hosszu tavon 6nallésagra és gondolkodasra nevel. Csak
legsziikségesebb esetben avatkoztam be, fizikailag is hattérbe huzédva figyeltem munkalkodasat. Az irdshoz valé hozzadllasa teljesen pozitiv, napi
eszkdzként haszndlja. Szivesen ir rovid levelet csaladtagjainak, osztalytarsainak. Sokszor felkindlja segitségét abban, hogy az én leveleimet tollbamondas
utan legépeli. Ezzel szoktam is élni néha, az internetes levelezésbe aktivan bevonva ma maér ott tartunk, hogy & nyitia meg az Outlook levelezé programot, és
megnézi, érkezett-e Uj lizenet, s6t némelyikre 6 gépeli be a valaszt.

Az olvasas tanitasaban kés6bb keriilt sor a szamitégép alkalmazasara. Amig a ,Jatékhaz” tankonyv és feladatlapok bettii eléggé nagyok voltak szamara,
addig azokkal dolgoztunk. A Meseolvasé és a Meseutazas tankonyvek tartalmukban megfeleléek voltak Dani szamara, de a betiik mérete miatt nem tudott
olvasni bel6lik.

Az olvasmanyokat begépeltem a szamitégépbe, és 36-os betlinagysagban kinyomtatva laponként olvasta el azokat. Ezutan 6 kezdeményezte, hogy az
olvasékényvben 1évé feladatokat is probaljuk meg szamitdgépen megoldani. Ennek némileg hatart szab a feladatok jellege és az én szamitégépes
ismereteim. Ezért nagyon valtozatos megoldasok sziiletnek egy-egy olvasmany anyaganak feldolgozasakor. Allandé eleme munkéanknak, hogy a mese cimét,
szerzGjét, a datumot, valamint a feladatok szamat Dani gépeli be, tgyelve a lap kilalakjara.

Példaként alljon itt a kovetkezdé mese: Mora Ferenc Kucko kiraly ciml meséjét 10 feladat segit feldolgozni. Az els6 feladatban a hasonl6 jelentésl szavakat
kell 6sszekotni, Dani ezeket két oszlopban begépeli, és kinyomtatas utan kézzel dsszekoti. A masodik feladatban kérdésekre kell valaszolni, ezeket én
gépelem le, 6 elolvassa és széban megvalaszolja. A harmadik feladat kép és sz dsszekotése a kdnyvben, én elolvasom, és 6 kézzel a kdnyvben 6sszekati.
A negyedik feladatban az 6sszetartozé mondatrészeket kell 0sszekétni, ennek egyik felét én irom, a masikat 6, a végén kinyomtatas utan kézzel osszekoti. A
kilencedik feladatban szétvagott szavakat kell sszekotni, ezt két oszlopban begépeli, és géppel megoldja az dsszekotésuket is. A feladatok kozil egyet-
egyet kivalasztva hazi feladatként otthon késziti el szintén szamitdégéppel, és papiron kinyomtatva hozza. Nem allunk messze attél, hogy interneten kapja és
adja be feladatait! A tanévben készllt feladatlapokat egy dossziéban gydijtjiik, és év végére kb. 70-80 oldalnyi sajat munkafiizetiink van!

A rehabilitaciés 6rakon is hasznalunk szamitégépet, ezek altaldban a Mané-sorozathél szarmazé programok, amelyeknek hasznalatat Dani jutalomként éli
meg.

Osszegzés: A szamitogép alkalmazasa egyértelmiien hasznosnak bizonyult Dani oktatasaban. Az el6ényeit a kdvetkez6kben latom:

Nincs segédeszkdz, valésagos élethelyzet van, a szamitogép altalanosan bevett hasznalati targy, amelynek kezelése a felnéttség jele.
Motivaciés ereje miatt olyan feladatok gyakorlasat is konnyiivé teszi, amelyek egyébként egyhanguak lennének.

Szabad teret ad a prébalkozasoknak, kreativ, gondolkodtat6 megoldasokra nevel.

A felismert j6 megoldasokat folyamatosan alkalmazni lehet.

Az ok-okozati 0sszefliggések latvanyosan jelennek meg.

Felébreszti a kivancsisagot, az Uj dolgok tanulasanak igényét.

Egyenrangu partner a gyermek és a gép.

A gondolkodast cselekvés és konkrét, lathat6 anyag létrejotte koveti, a j6 megoldasok rogziilnek az ismétlések altal.



Tanari oldalrdl talan idéigényesebb géppel tanitani, de sokkal élvezetesebb. Valtozatos és oldott hangulatu 6ravezetést tesz lehetévé. A gyogypedagogus
nehézségei a kdvetkezok:

Meg kell tanulnia a gép és a programok hasznélatat, ki kell tapasztalnia a benne rejlé lehetdségeket. Ez sok tanulassal és probalkozassal jar.
Meg kell talalnia minden egyes tanitvanyanak a legmegfelel6bb programot, nincs bevett recept.

Kovetkezetesnek kell lennie a szamitégépes szakszavak hasznalatdban, minél sériltebb a tanitvanya, annal inkabb.

El kell fogadnia tanitvanya probalkozasait, egyéni 6tleteit, csak a hattérbél segithet.

Nincsenek készen kapott feladatlapok, maganak kell kidolgoznia azokat.

Nem & van az el6térben, hanem a tanitvanya és a gép.

A gép és a tanitvany viszonya Dani esetében ,tegez6”, Ugy veszekszik, pordl a géppel, mintha a jatszétarsa lenne. Legutobb azt mondta a gépnek: ,te buta
liba!”. Kérdésemre, hogy miért buta liba a gép, azt mondta, mert az intézményben 1év6 gép lany, az otthoni pedig fiu...
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